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أثر التقويم بطريقة املشروع يف التحصيل اهلندسي املباشر واملؤجل لدى طلبة كلية
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امللخـــ�ص:
هدفت هذه الدرا�سة �إىل فح�ص �أثر التقومي بطريقة امل�رشوع يف التح�صيل الهند�سي املبا�رش وامل�ؤجل
لدى طلبة كلية العلوم الرتبوية والآداب التابعة لوكالة الغوث الدولية ،وقد تكونت عينة الدرا�سة من  79طالب ًا
وطالبة ،وزعوا على جمموعتني :جتريبية مت تقوميها بطريقة امل�رشوع ،و�ضابطة مت تقييمها بالطريقة التقليدية
 ،وبعد االنتهاء من تطبيق الدرا�سة مت تطبيق اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش ،وبعد �أ�سبوعني مت تطبيق
اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل ،وقد مت ا�ستخدام حتليل التباين املتعدد للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة � .أظهرت
نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات داللة �إح�صائية يف التح�صيل املبا�رش بني متو�سطات درجات طلبة املجموعتني
ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية يف كل من االختبار الكلي واملعرفة املفاهيمية وحل امل�س�ألة ،فيما مل توجد فروق
ذات داللة بني املجموعتني يف املعرفة الإجرائية .كما �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات داللة �إح�صائية يف
التح�صيل امل�ؤجل بني متو�سطات درجات طلبة املجموعتني ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية يف كل من االختبار
الكلي واملعرفة الإجرائية واملعرفة املفاهيمية وحل امل�س�ألة .الكلمات املفتاحية :التقومي ،طريقة امل�رشوع،
التح�صيل الهند�سي ،الأونروا.
Abstract :
This study aimed at examining the effect of using assessment by project
method on immediate and deferred geometrical achievement of students at
faculty of educational sciences and arts (UNRWA). The sample of the study
consisted of 79 students, who were divided into two groups: experimental
group which was assessed by using project method, and control group which
was assessed by the traditional method. After the completion of the study
application, an immediate geometrical achievement test was applied, and
after two weeks, a deferred geometrical achievement test was applied, and
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MANOVA was used to answer the study questions. The study results revealed that there were statistically significant differences, in the immediate
achievement, between the two groups in favor of the experimental group, in
the whole test and the conceptual knowledge and problem solving; meanwhile there were no significant differences in the procedural knowledge. The
study results also revealed that there were statistically significant differences,
in the deferred achievement, between the two groups in favor of the experimental group, in the whole test and the procedural knowledge and the conceptual knowledge and problem solving.
Keywords: Assessment, Project Method, Geometrical Achievement, UNRWA.

املقدمة:

ي�شهد التقومي يف ميدان الرتبية تطورات مت�سارعة
خا�صة يف وقتنا احلا�رض ،وذلك لأن مو�ضوع التقومي
يحظى باهتمام جميع العاملني يف امليدان الرتبوي
(�أبو زينة ،)1998 ،وتهتم عملية التقومي بالتعرف
�إىل مدى ما حتقق لدى الطالب من الأهداف واتخاذ
القرارات ب�ش�أنها ،وتعنى مبعرفة التغري احلادث
يف �سلوك املتعلم (الع�سايل )2005 ،وحتديد درجة
ومقدار هذا التغري  ،وتهدف عملية التقومي �إىل حت�سني
عملية التعلم ب�شكل رئي�سي وتعظيم نواجت التعلم.
ويف ال�سنوات القليلة املا�ضية �أوىل الرتبويون �أهمية
كربى لعملية التقومي بهدف الإ�صالح الرتبوي ،ففي
تقرير عن امل�ؤمتر ال�سابع والع�رشين للمنظمة العاملية
للقيا�س والتقومي الرتبوي يف الربازيل كان احلديث
عن االهتمام بق�ضية الإ�صالح الرتبوي من خالل
الرتكيز على عمليات التقومي (ع�سريي.)2001 ،
وي�ستخدم املعلمون غالب ًا االختبارات الكتابية
كطريقة لتقومي حت�صيل التالميذ �أو لقيا�س نواجت
التعلم يف املجال املعريف ،ونادر ًا ما تكون مالئمة
لتقومي ما تعلمه الطالب ،ونادر ًا ما ي�ستخدم املعلمون
و�سائل �أخرى ،بالرغم من �أن هناك بع�ض املواقف
تتطلب ا�ستخدام االختبارات ال�شفوية واختبارات
الأداء ،مثل القدرة على �إجراء احل�سابات الذهنية

�أو عر�ض م�رشوع حول فكرة ريا�ضية ،ومعظم
االختبارات الكتابية امل�ستخدمة هي من �إعداد
املعلمني �أنف�سهم ،وتعطى ملجموعة كبرية �أو �صف
كامل يف نف�س الوقت (�أبو زينة.)2003 ،
وترى االجتاهات احلديثة يف التقومي �أن االختبارات
لي�ست �إال �شك ًال من بني �أ�شكال كثرية للتقومي ،تعتمد
على الأهداف التي ي�ضعها املعلم ،وتعتمد كذلك على
�أعمار الطلبة وقدراتهم وعلى فل�سفة املعلم (Trice,
 ،)2000ومن �ضمن هذه الأ�شكال :اختبارات الأداء
ومالحظات املعلم التي يجمعها من خالل عمله
اليومي مع الطلبة �أو من خالل متابعة الواجبات
البيتية والأن�شطة الال�صفية التي يكلف املعلم طلبته
بها .ويغطي التقومي املعتمد على الأداء جما ًال
وا�سع ًا من الأغرا�ض ،حيث يقود �إىل عمل حت�سينات
جوهرية يف العملية التعليمية -التعلمية (Baron
& Wolf, 1996؛ �أبو زينة )1998 ،من خالل
�إتاحة الفر�صة للطالب القيام بالتجارب والأن�شطة
وامل�شاريع وا�ستخدام الأدوات وتوظيف مهاراته
يف مواقف حياتية حقيقية� ،أو مواقف حتاكيها� ،أو
قيامه بعرو�ض عملية يظهر من خاللها مدى �إتقانه
ملا اكت�سب من مهارات يف �ضوء النتاجات التعليمية
املراد �إجنازها (وزارة الرتبية والتعليم.)2005 ،
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و�شهدت ال�سنوات القليلة املا�ضية تركيز ًا كبري ًا من
الرتبويني على �أهمية �إعادة النظر يف �أغرا�ض التقومي
الرتبوي (احلكمي1428 ،هـ) ،فبعد �أن كان الرتكيز
على تقومي التعلم ()Assessment of Learning
وهو التقومي الذي يركز على قيا�س ما يعرفه املتعلم
وي�ستطيع عمله ،من خالل ا�ستخدام التقومي النهائي
با�ستخدام اختبارات مدر�سية �أو وطنية �شاملة ،يف
نهاية ال�صفوف الدرا�سية� ،أ�صبح الرتكيز يف معظم
جهود �إ�صالح التقومي على مفهوم التقومي للتعلم
(( ، Assessment for Learningوهو ا�ستخدام
التقومي ال�صفي لتح�سني التعلم.
ويف �إجابة عن ال�س�ؤال :ملاذا التغيري يف التقومي؟ فقد
ذكر بو�ش وجرير (� )Bush & Greer, 1999أن
التغيري يف التقومي يجب �أن يكون للأ�سباب التالية:
� .1أن الكثري من الطلبة يرون التقومي �شيئ ًا خمتلف ًا عن
التعليم ،فهم يعتربونه �سل�سلة من الأحداث املنف�صلة
التي تكون غري مرتابطة جيد ًا مع ما يتعلمونه داخل
غرفة ال�صف كل يوم.
� .2أن الطرق التي ت�ستخدم يف التقومي ال تعمل على
�إ�رشاك الطلبة وت�ضمينهم يف عملية التقومي ،وال
تعطي الفر�صة للطالب لإظهار العمل الأف�ضل لديه.
� .3أن التقومي امل�ستخدم ال يعمل على تطوير الفهم يف
الريا�ضيات لدى الطلبة.
وقد دعت معايري املنهاج والتقومي يف الريا�ضيات
املدر�سية التي �أ�صدرها املجل�س الوطني ملعلمي
الريا�ضيات يف �أمريكا (National Council of
� )Teachers of Mathematicsإىل التغيري يف
طبيعة تقومي الطلبة ،فبينما اقرتحت معايري املنهاج
تغيري ًا يف املحتوى ،ف�إن معايري التقومي اقرتحت
تغري ًا يف العمليات والطرق التي يتم بوا�سطتها جمع
املعلومات ،حيث �شجعت على ا�ستخدام الأدوات
مثل الآالت احلا�سبة ،احلا�سوب والأعمال اليدوية،
بامل�شاركة مع طرق التقومي املتعددة مثل الطريقة
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الكتابية والطريقة ال�شفهية ( ،)NCTM, 1989كما
�أ�صدر املجل�س عام  1995وثيقة معايري تقييم تدري�س
الريا�ضيات ،وقد ركزت الوثيقة على تعدد وتنوع
الو�سائل والأ�ساليب التي ت�ستخدم لقيا�س حت�صيل
الطالب( ،)NCTM, 1995وقد �أكدت مبادئ
ومعايري ( )NCTM, 2000على �أن تكون عملية
التقومي متكاملة مع التدري�س ،ويجب على املعلمني
البحث عن م�صادر عدة للتقومي.
ويف امل�رشوع الأمريكي القائم على طريقة املو�ضوعات
الريا�ضية ( )MATH THEMATICSوامل�ستند
�إىل معايري التقومي التي �أ�صدرها املجل�س الوطني
ملعلمي الريا�ضيات عام  1995فقد مت ا�ستخدام عدة
و�سائل لتقومي الطلب ة (Denny & Willia m
 ،)son, 1999منها :امل�شاريع والأعمال الال�صفية
( ،)MODULE PROJECTSوهي م�شاريع توفر
الفر�صة للطالب لتطبيق املفاهيم الريا�ضية يف مواقف
مرتبطة مبحتوى الوحدة.
ويعد التقومي الواقعي توجه ًا جديد ًا يف الفكر
الرتبوي وحتو ًال جوهري ًا يف املمار�سات التقليدية
ال�سائدة يف قيا�س وتقومي حت�صيل املتعلمني و�أدائهم
يف املراحل املختلفة من العملية التعليمية– التعلمية،
ويع ًّرف ب�أنه التقومي الذي يتطلب من املتعلم بيان
مهاراته ومعارفه و�أدائه من خالل تكوين نتاج ذي
داللة� ،أو �إجناز مهمة حركية م�ستخدم ًا عمليات
عقلية عليا وحل م�شكالت وابتكارات ،وهذا يتطلب
تطبيقات ذات معنى يتعدى حدود الن�شاط الذي يقوم
به املتعلم.
ويقوم التقومي الواقعي على عدد من الأ�س�س
واملبادئ التي يجب مراعاتها عند تطبيقه (وزارة
الرتبية والتعليم2003 ،؛ العبد الالت و�آخرون،
2006؛ املقبل ،)2008 ،ومن �أبرز مبادئه �أن
العمليات العقلية ومهارات التق�صي واالكت�شاف
يجب مراعاتها عند الطلبة ،وذلك ب�إ�شغالهم بن�شاطات
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ت�ستدعي حل امل�شكالت وبلورة الأحكام واتخاذ
قرارات تتنا�سب وم�ستوى ن�ضجهم.
ويعد امل�رشوع ( )Projectمن �أ�ساليب التقومي
الواقعي املعتمد على الأداء ،وقد ع ّرف مهيدات
واملحا�سنة ( )2009امل�رشوع ب�أنه عمل ا�ستق�صائي،
بهدف حل م�شكلة ما �أو الإجابة عن �س�ؤال �أو
ت�صميم عمل �أو القيام بتجربة �أو �إجناز مهمة ما،
مبا يكفل اكت�شاف قدرة الطالب و�إبداعه (�ص.)36 ،
وقد يكون امل�رشوع فردي ًا ،مثل جمع وت�صنيف
مو�ضوعات يف ال�صحف واملجالت� ،أو جماعي ًا ،مثل
ت�صميم وتخطيط وبناء منوذج با�ستخدام املهارات
والأدوات الهند�سية ،وقد يكون فردي ًا وجماعي ًا يف
الوقت نف�سه ،مثل قيام جمموعة من الطلبة بت�صميم
�أداة جلمع املعلومات وتطبيقها وحتليل نتائجها،
ثم يقوم كل طالب منفرد ًا بكتابة تقرير عن كيفية
تطبيق الأداة وتف�سري نتائجها (الدو�رسي،2004 ،
�ص .)48والتقومي املعتمد على امل�رشوع هو فر�صة
لقيا�س مهارات التفكري العليا لدى الطلبة ،وتدعيم
فهمهم للمفاهيم واملهارات ،من خالل اكت�ساب
اخلربة املعرفية الواردة يف امل�رشوع بطريقة ذات
�صلة باملعرفة ال�سابقة لدى الطالب ،كما �أن قدرة
املعلمني على تطبيق ا�سرتاتيجيات تقومي �إ�ضافية
(مثل طريقة امل�رشوع) لتحديد م�ستوى فهم
الطلبة هو طريقة مفيدة جد ًا يف تطوير �أدائهم� .إن
ا�ستخدام معلمي الريا�ضيات لطريقة امل�رشوع يف
تقومي تعلم الطلبة يعمل على �إك�سابهم خربات فاعلة
توفر النمذجة املطلوبة جلعل تعليم الريا�ضيات
�شيئ ًا واقعي ًا وحقيقي ًا ،ويثري التحدي لدى الطلبة
( ،)Hooks & Duarte, 2005لأنه يتطلب منهم
مهارات عالية امل�ستوى ،مثل مهارات التطبيق
و�إدارة الذات وكفايات التوا�صل االجتماعي ،لذا
ف�إن التعلم امل�ستند �إىل امل�رشوع يجب �أن ال يتحول �إىل
تدريب مر ِّكز على املعلم ،حيث يقوم املعلم بالتخطيط
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والبناء والتنظيم ،ويجهز املواد الالزمة ،ويعر�ض
النتائج ويناق�شها ( .)Ulm, 2011, p. 44وقد يجد
الكثري من املعلمني �صعوبة يف تنفيذ طريقة امل�رشوع
يف تقومي تعلم الريا�ضيات ،فقد �أظهرت نتائج درا�سة
يل (� )Lee, 2010أن ت�صميم املعلمني وتوظيفهم
لطريقة امل�رشوع يعترب عم ًال لي�س �سه ًال ،حيث
كان الت�صميم يفتقر �إىل العمق املطلوب يف �إقحام
الطلبة يف الريا�ضيات ،خا�صة يف الربهان الريا�ضي
والتربير يف حمتوى الهند�سة .ويف درا�سة �أكينغولو
( )Akinoglu, 2008حول �آراء املعلمني يف التقومي
املعتمد على امل�شاريع لدى الطلبة ،تكونت عينة
الدرا�سة من ( )90معلم ًا يف تركيا� ،أظهرت نتائج
مقابلتهم �أن ( )46.7%منهم يطلبون من طلبتهم عمل
م�رشوع واحد يف ال�سنة ،وقد كانت �أكرب ال�صعوبات
لدى املعلمني يف حتديد مو�ضوعات امل�شاريع ،كما
�أظهر املعلمون �أن امل�شاريع مت ّكن الطلبة من تطوير
مهارات التفكري الإبداعي لديهم .و�أجرت الفقي
( )2009درا�سة حول �أثر تدري�س وحدة بطريقة
امل�رشوعات يف حتقيق �أهداف املدر�سة ،وقد تكونت
عينة الدرا�سة من ( )40طالبة من طالبات ال�صف
الثاين الإعدادي يف منطقة �سوهاج مب�رص ،وقد مت
تطوير الوحدة بطريقة امل�رشوعات ،وا�ستخدام
املنهج �شبه التجريبي والت�صميم التجريبي ملجموعة
واحدة (قبلي – بعدي) ،وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة
وجود فروق ذات داللة �إح�صائية بني عالمات
الطالبات يف االختبارين القبلي والبعدي ل�صالح
االختبار البعدي .و�أجرى بابانيكوالو وبوبوكا
()Papanikolaou & Boubouka, 2010
درا�سة حول �أثر توظيف امل�رشوع يف تنمية معرفة ما
وراء املعرفة ،وقد تكونت عينة الدرا�سة من ()82
طالب ًا ،مت تكليفهم القيام ب�أعمال فردية وجماعية
قائمة على امل�رشوع الإلكرتوين ،وقد �أظهرت نتائج
الدرا�سة وجود �أدلة حول �أهمية توظيف امل�رشوع يف
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تنمية معرفة ما وراء املعرفة� ،إ�ضافة �إىل �أن القيام
بامل�رشوع �أعطى الطلبة فر�صة للم�شاركة يف اتخاذ
القرارات املبنية على التفكري الت�أملي خالل عمليات
التخطيط والتنفيذ والتقومي للم�رشوع.
ومن الدرا�سات التي تناولت �أثر طرق متنوعة لتقومي
م�شاريع الطلبة ،درا�سة ت�شانغ وت�سنغ (& Chang
 )Tseng, 2011التي هدفت �إىل املقارنة بني طريقتي
ملف الطالب الإلكرتوين والطريقة التقليدية يف تقومي
م�شاريع الطلبة ،وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة عدم
وجود فروق بني حت�صيل الطلبة يف ا�ستخدام �أي
من الطريقتني .وقد ذكر هيوود ()Heywood
�أن الطالب عندما يكلف بتنفيذ م�رشوع ،يقوم
بالتخطيط والتحديد والعمل واالختبار والتقومي
للنتاج �أو الفكرة التي يتم تكليفه بها ،وغالب ًا ما يقوم
املعلم بتزويد الطلبة مبعلومات موجزة عن طبيعة
امل�رشوع ،مثل :العنوان ،وحتليل امل�شكلة ،وبع�ض
احللول املقرتحة ،وامل�صادر واملراجع (& Petrov
 .)Petrova, 2006, p. 501وعندما يتم ا�ستخدام
التقومي بطريقة امل�رشوع ،ف�إنه يكون من ال�سهل
على املعلم توفري تغذية راجعة مالئمة وكافية
ودعم منا�سب لتعزيز التفكري الناقد لدى الطلبة،
وال يقت�رص الأمر على ذلك ،بل يتعداه �إىل �أن يكون
التعلم �أكرث فعالية وتكون التغذية الراجعة جزء ًا من
التعليم ،وتكون هناك فر�ص متعددة للتقومي الذاتي
واملراجعة (،)Trauth-Nare & Buck, 2011
وبالتايل قد ي�ؤدي �إىل زيادة حت�صيل الطلبة �إىل
�أق�صى ما ت�سمح به قدراتهم ،وقد �أ ّكد ذلك درا�سة
كالدي وفيليباتو وجوفاري� س (Kaldi & Filipp a
 )tou & Govaris, 2011التي هدفت �إىل فح�ص
�أثر توظيف امل�رشوع يف تقومي �أداء الطلبة ،حيث
�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن الطلبة اكت�سبوا فوائد
من ا�ستخدام طريقة امل�رشوع ،متثلت يف احل�صول
على املحتوى املعريف ومهارات العمل اجلماعي،
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و�أ�صبحوا �أقل تف�ضي ًال للتعلم بالطرق التقليدية،
كما �أدت �إىل زيادة دافعيتهم وحت�سني اجتاهاتهم.
ولتقومي امل�شاريع التي يك ّلف الطلبة بالقيام بها،
يقوم املعلم قبل البدء بامل�شاريع بتو�ضيح الطريقة
�أو الطرق التي �ست�ستخدم لتقومي �أداء الطلبة ،من
خالل مناق�شة معايري وقواعد الت�صحيح للم�شاريع،
واالتفاق عليها حتى تكون وا�ضحة للطالب ،وتكون
مفيدة للمعلم �أي�ض ًا من خالل احل�صول على معلومات
عن م�ستوى فهم الطلبة ،وميكن للمعلم املت�أمل حتديد
نقاط القوة وال�ضعف لدى الطلبة؛ مما ي�ساعده على
التخطيط لتعليم �أف�ضل يف امل�ستقبل.

م�شكلة الدرا�سة:
مع االهتمام املتزايد بعملية التقومي والنظر �إليها
�أنها عملية متكاملة مع عملية التدري�س ،ولي�ست
منف�صلة عنها ،ومع االنتقال من الرتكيز على عملية
التعليم التي يقوم بها املعلم �إىل الرتكيز على عملية
التعلم التي يقوم بها الطالب ،و�إظهار التفاعل
املتبادل بني هاتني العمليتني ،ظهرت نتيجة لذلك ما
ت�سمى با�سرتاتيجيات التقومي الواقعي التي تتطلب
من املتعلم بيان مهاراته ومعارفه و�أدائه من خالل
تكوين نتاج� ،أو �إجناز مهمة حركية م�ستخدم ًا
عمليات عقلية عليا ،يكون دور املتعلم فيها فاع ًال
ون�شط ًا يف معاجلة املعلومات للو�صول �إىل املعرفة
اجلديدة ،اعتماد ًا على جهده ال�شخ�صي ،ويكون
دور املعلم مراقب ًا وموجه ًا .وتعترب طريقة امل�رشوع
من الطرق التقوميية الفاعلة ،التي تقوم على جهد
م�شرتك بني املعلم والطالب ،مع تفعيل دور الطالب
ب�شكل وا�ضح ،من خالل بناء اجل�سور بني املفاهيم
واملهارات املختلفة لربط الريا�ضيات بتطبيقاتها،
وتوظيف مهارات حل امل�شكالت واالت�صال
والتوا�صل والتفكري لتنظيم املحتوى املنهجي
و�إخراجه يف �صورة م�رشوع منظم متكامل ،يظهر
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ما لدى الطالب من فهم وا�ضح للمعرفة املت�ضمنة
يف امل�رشوع .وتتحدد م�شكلة الدرا�سة بفح�ص �أثر
ا�ستخدام التقومي بطريقة امل�رشوع يف حت�صيل طلبة
كلية العلوم الرتبوية والآداب يف م�ساق الهند�سة.

�أهمية الدرا�سة:
تكمن �أهمية الدرا�سة يف ا�ستخدام طريقة امل�رشوع
كطريقة تقومي يف م�ساق مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة
لطلبة تخ�ص�ص معلم �صف ،وتعترب تلك الطريقة
من الطرق التي تتطلب قيام الطالب ب�أداء عملي
واقعي ملفهوم �أو تعميم �أو مهارة يف حمتوى م�ساق
الهند�سة ،ين�شئ من خالله نتاج ًا على �شكل م�رشوع،
يتم مناق�شته بني املعلم والطالب ،تطبيق ًا ملا ت�ؤكده
النظرة احلديثة للعملية التعليمية – التعلمية التي
تركز على عملية التفاعل بني املعلم والطالب.
كما �أن نظام التقومي يف التدري�س اجلامعي غالب ًا ما
ي�ستخدم االختبارات الكتابية ،ونادر ًا ما يتم ا�ستخدام
اختبارات الأداء ،خا�صة يف امل�ساقات النظرية مثل
الهند�سة ،وت�أتي هذه الدرا�سة لفح�ص �أثر ا�ستخدام
االختبارات الأدائية املتمثلة يف امل�رشوع يف حت�صيل
الطلبة يف م�ساق الهند�سة .وتعترب هذه الدرا�سة من
الدرا�سات القليلة التي تت�صدى ال�ستخدام طريقة
امل�رشوع يف تقومي تعلم الطلبة للريا�ضيات ،ومعرفة
�أثر تلك الطريقة يف التح�صيل الهند�سي املبا�رش
وامل�ؤجل لدى الطلبة مقارنة بالطرق التقليدية
ال�سائدة يف تقومي الريا�ضيات.

�أهداف الدرا�سة:

هدفت هذه الدرا�سة �إىل قيا�س �أثر التقومي بطريقة
امل�رشوع يف تنمية التح�صيل املبا�رش لدى طلبة كلية
العلوم الرتبوية والآداب التابعة لوكالة الغوث
الدولية يف الأردن ،كما هدفت الدرا�سة �إىل قيا�س �أثر
طريقة التقومي بطريقة امل�رشوع يف قدرة الطلبة على
االحتفاظ باملعرفة من خالل قيا�س م�ستوى التح�صيل
امل�ؤجل لدى الطلبة.
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�أ�سئلة الدرا�سة:
حاولت الدرا�سة الإجابة عن ال�س�ؤال الرئي�س التايل:
ما �أثر التقومي بطريقة امل�رشوع يف التح�صيل
الهند�سي املبا�رش وامل�ؤجل لدى طلبة كلية العلوم
الرتبوية والآداب (الأونروا)؟
ويتفرع عنه ال�س�ؤاالن الآتيان:
 .1هل تختلف متو�سطات درجات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل
الهند�سي املبا�رش باختالف طريقة التقومي؟
 .2هل توجد متو�سطات درجات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل
الهند�سي امل�ؤجل باختالف طريقة التقومي ؟

فر�ضيات الدرا�سة:
ت�سعى هذه الدرا�سة �إىل اختبار الفر�ضيتني
ال�صفريتني الآتيتني:
 .1ال توجد فروق ذات داللة �إح�صائية بني متو�سطي
درجات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على
اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش تعزى للتقومي
بطريقة امل�رشوع.
 .2ال توجد فروق ذات داللة �إح�صائية بني متو�سطي
درجات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على
اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل تعزى للتقومي
بطريقة امل�رشوع.

التعريفات الإجرائية:
طريقة امل�رشوع :طريقة التقومي املتبعة يف هذه
الدرا�سة لطلبة املجموعة التجريبية ،والتي تعتمد
على عر�ض �أفكار مل�شاريع من حمتوى م�ساق مفاهيم
�أ�سا�سية يف الهند�سة ،وتكليف الطلبة بتطبيقها عملي ًا،
وتقدمي تقرير للم�رشوع وعر�ضه ومناق�شته �أمام
الطلبة.
الطريقة التقليدية :طريقة التقومي املتبعة لطلبة
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املجموعة ال�ضابطة والتي تعتمد على �أ�سلوب
املحا�رضة يف عر�ض املادة التعليمية ،حيث يكون
املعلم حمور العملية التعليمية ،وم�سيطر ًا على
املوقف التعليمي ،ويكون دور الطالب حمدود ًا يف
متابعة ما يعر�ضه املعلم.
التح�صيل الهند�سي :املعرفة والفهم واملهارات
الهند�سية التي اكت�سبها املتعلم نتيجة مروره بخربات
تربوية حمددة .واملعرفة هي جمموعة املعلومات
التي اكت�سبها الطالب ،والفهم يعرب عن القدرة على
التعبري عن هذه املعرفة بطرق خمتلفة� ،أما املهارة
فهي القدرة على القيام بعمل ما بدقة و�إتقان (�أبو
زينة وعبابنة.)1997 ،
التح�صيل الهند�سي املبا�رش :عالمة الطالب على
االختبار التح�صيلي البعدي يف الهند�سة الذي �أعده
الباحثان لأغرا�ض الدرا�سة ،والذي مت تطبيقه بعد
االنتهاء من فرتة تطبيق البحث مبا�رشة.
التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل :عالمة الطالب على
االختبار التح�صيلي البعدي يف الهند�سة الذي �أعده
الباحثان لأغرا�ض الدرا�سة ،والذي مت تطبيقه بعد
�أ�سبوعني من االنتهاء من فرتة تطبيق البحث.

حمددات الدرا�سة:
تتحدد نتائج الدرا�سة مبا يلي:
� .1أدوات الدرا�سة هي �أدوات ومقايي�س مت تطويرها
وتطبيقها لأغرا�ض الدرا�سة ،لذا ف�إن تف�سري النتائج
يعتمد ب�شكل كبري على درجة �صدق الأدوات وعلى
درجة ثباتها ،علم ًا ب�أنه مت التحقق من �صدق وثبات
�أدوات الدرا�سة.
 .2اقت�صار الدرا�سة على طلبة كلية العلوم الرتبوية
يف م�ساق مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة ،وهذا يحد من
تعميم نتائج الدرا�سة على طلبة الكليات الأخرى.
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الطريقة والإجراءات:
عينة الدرا�سة:
يتكون جمتمع الدرا�سة من جميع طلبة كلية العلوم
الرتبوية والآداب التابعة لوكالة الغوث الدولية يف
الأردن للعام الدرا�سي  ،2011/2012وعددهم
حوايل ( )1050طالب ًا وطالبة .وقد مت اختيار عينة
الدرا�سة بطريقة عنقودية من جمتمع الدرا�سة ،حيث
كانت وحدة االختيار هي ال�شعبة ب�أكملها دون تغيري،
وقد مت اختيار ال�شعبتني الوحيدتني امل�سجلتني مل�ساق
مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة للف�صل الأول من العام
الدرا�سي  2011/2012ب�صورة ق�صدية ،لتمثال
عينة الدرا�سة ،وبالطريقة الع�شوائية مت حتديد �إحدى
ال�شعبتني لتمثل املجموعة التجريبية ،وال�شعبة
الأخرى لتمثل املجموعة ال�ضابطة.
ويبني اجلدول ( )1توزيع عينة الدرا�سة ح�سب
املجموعة:
اجلدول ( :)1توزيع عينة الدرا�سة ح�سب املجموعة

املجموعة التجريبية ال�ضابطة املجموع
79
41
38
العدد
وللتحقق من تكاف�ؤ املجموعتني قبل تطبيق التجربة،
فقد مت االعتماد على نتائج الطلبة يف االختبار
التح�صيلي الأول مل�ساق مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة
(من  20عالمة) ،والذي مت �إعداده وفق جدول
املوا�صفات ،وقد ا�شتمل على مو�ضوع (مفاهيم
هند�سية �أ�سا�سية) ،ويبني اجلدول ( )2نتائج اختبار
(ت) للتحقق من تكاف�ؤ املجموعتني قبل �إجراء
الدرا�سة .يظهر من النتائج الواردة يف اجلدول
رقم ( )2عدم وجود فروق ذات داللة �إح�صائية بني
املتو�سطات احل�سابية لعالمات طلبة املجموعتني على
االختبار التح�صيلي الهند�سي القبلي ،وهذا يعني �أن
املجموعتني متكافئتان قبل البدء يف �إجراء التجربة.
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اجلدول ( :)2نتائج اختبار (ت) للتحقق من تكاف�ؤ املجموعتني قبل �إجراء الدرا�سة
املجموعة
التجريبية
ال�ضابطة

العدد
38
41

املتو�سط احل�سابي
12.66
13.05

�أدوات الدرا�سة:
ت�شتمل الدرا�سة على الأدوات التالية:
 .1تقرير امل�رشوع :ويت�ضمن ما يلي:
�صفحة غالف امل�رشوع ،والهدف من امل�رشوع،
واملواد والأدوات الالزمة ،والطريقة والإجراءات،
والنتائج ،واخلامتة .ومن الأمثلة على امل�شاريع التي
مت تكليف الطلبة ب�إجنازها:
* �أثبت عملي ًا العالقة بني حجم الأ�سطوانة وحجم
املخروط� ،إذا كانا م�شرتكني يف القاعدة ولهما
االرتفاع نف�سه.
* �أثبت عملي ًا العالقة بني حجم املن�شور وحجم
الهرم� ،إذا كانا م�شرتكني يف القاعدة ولهما االرتفاع
نف�سه.
* قطعة حديد على �شكل مكعب ،مت �صهره وحتويله
�إىل متوازي م�ستطيالت قاعدته مربعة ال�شكل طول
�ضلعها ي�ساوي ن�صف طول �ضلع قاعدة املكعب ،جد
البعد

تقرير امل�رشوع

املواد والأدوات امل�ستخدمة يف امل�رشوع

طريقة عر�ض امل�رشوع

االنحراف املعياري
4.89
4.15

قيمة (ت)
- 0.384

م�ستوى الداللة
0.702

عملي ًا ارتفاع متوازي امل�ستطيالت.
* با�ستخدام خمطط �أر�ض حقيقي ،جد عملي ًا م�ساحة
�أر�ض على �شكل م�ضلع خما�سي على الأقل.
ويبني امللحق ( )1منوذج ًا لتقرير م�رشوع من �أعمال
الطلبة .وقد مت ا�ستخدام منوذج التقومي التايل على
�شكل قاعدة ت�صحيح ( ،)Rubricتت�ضمن تقومي
كل من :تقرير امل�رشوع ،واملواد والأدوات التي مت
�صنعها �أو ا�ستخدامها ،وطريقة عر�ض امل�رشوع:
وللتحقق من �صدق منوذج تقرير امل�رشوع ومنوذج
التقومي ،مت عر�ضه على جمموعة من املحكمني
املخت�صني يف مناهج و�أ�ساليب تدري�س الريا�ضيات
والقيا�س والتقومي ،وقد مت الأخذ مبالحظاتهم
واقرتاحاتهم ،وتعديل حمتوى منوذج تقرير
امل�رشوع ب�إ�ضافة اخلامتة لتقرير امل�رشوع ،كما مت
تعديل منوذج التقومي من خالل اقرتاح املحكمني
باعتماد التدريج الثالثي (ممتاز ،جيد� ،ضعيف).

الو�صف
يحتوي على جميع العنا�رص املطلوبة
ينق�صه بع�ض العنا�رص املطلوبة
ينق�صه الكثري من العنا�رص املطلوبة
معدة وم�ستخدمة ب�شكل دقيق و�صحيح
ينق�صها بع�ض الدقة يف الإعداد واال�ستخدام
ينق�صها الكثري من الدقة يف الإعداد
واال�ستخدام
وا�ضحة ومقنعة
بحاجة �إىل حت�سني
غري وا�ضحة

التقدير

ممتاز
جيد
�ضعيف
ممتاز
جيد
�ضعيف
ممتاز
جيد
�ضعيف
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 2اختبار التح�صيل الهند�سي:وقد مت �إعداد االختبار وفق جدول املوا�صفات،
حيث مت حتليل حمتوى مو�ضوع وحدات القيا�س �إىل
املو�ضوعات الفرعية التالية( :وحدات قيا�س الطول،
وحدات قيا�س امل�ساحة ،وحدات قيا�س احلجم) ،ثم
كتابة �أ�سئلة االختبار التي تقي�س م�ستوى حت�صيل
الطلبة يف جماالت املعرفة الريا�ضية الثالث ،وهي:
(املعرفة الإجرائية ،واملعرفة املفاهيمية ،وحل
امل�س�ألة) ،ويتكون االختبار من ( )15عالمة ،وزعت
على الفقرات التي تغطي املفاهيم واملهارات وامل�سائل
الواردة يف حمتوى املادة التي مت تدري�سها خالل فرتة
تطبيق الدرا�سة ،يف مو�ضوع وحدات القيا�س �ضمن
م�ساق مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة.
وقد وزعت فقرات االختبار ح�سب املعرفة الريا�ضية
كما يلي:
�أو ًال :املعرفة الإجرائية ( 4عالمات) ،وا�شتملت على
فقرات تتطلب قيا�س الأطوال وامل�ساحات واحلجوم،
كما يف املثال الآتي:
* �سلك طوله � 23سم ،يكون طوله بامللمرتات ي�ساوي:
�أ) 2300
د) 0.23

ب) 230

ج) 2.3

ثاني ًا :املعرفة املفاهيمية ( 6عالمات) ،وا�شتملت على
فقرات ربطت بني عدة مفاهيم يف القيا�س ،كما يف املثال
الآتي:
* ر�سم مربع طول �ضلعه � 5سم داخل م�ستطيل طوله
 2م وعر�ضه  1م ،تكون م�ساحة املنطقة املتبقية من
امل�ستطيل ت�ساوي:
�أ) � 1.9925سم2
ج) � 1.9925سم2

ب) � 1.9925سم2
د) � 1.9925سم2

ثالث ًا :حل امل�س�ألة ( 5عالمات) ،وا�شتملت على
مواقف جديدة تتعلق بالقيا�س ،كما يف املثال الآتي:
* كوخ على �شكل هرم رباعي قائم طول �ضلع قاعدته
 6م وارتفاعه  4م ،يراد دهان جدرانه من الداخل،
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�إذا كانت تكلفة دهان املرت املربع من اجلدار ي�ساوي
 1دينار ،ف�إن تكلفة دهان جدران الكوخ من الداخل،
بالدينار ت�ساوي:
�أ) 96

ب) 84

ج) 72

د) 60

وللتحقق من �صدق اختبار التح�صيل ،فقد مت عر�ضه
على جمموعة حمكمني وعددهم ( )3حمكمني ،ويف
�ضوء �آرائهم فقد مت تعديل بع�ض الفقرات للو�صول
�إىل االختبار ب�صورته النهائية ،وقد تركزت معظم
التعديالت يف �إعادة �صياغة بع�ض الفقرات وترتيب
اخليارات لكل فقرة تنازلي ًا �أو ت�صاعدي ًا .وللتحقق
من ثبات اختبار التح�صيل ،فقد مت تطبيقه على
�شعبة من جمتمع الدرا�سة من خارج عينة الدرا�سة،
وعدد طلبتها ( )36طالب ًا وطالبة ،وقد مت ا�ستخدام
معادلة كرونباخ �ألفا حل�ساب معامل الثبات ،حيث
بلغ معامل الثبات الختبار التح�صيل ( ،)0.81وهي
قيمة مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة.

�إجراءات الدرا�سة:
 مت حتديد عينة الدرا�سة باختيار ال�شعبتنيامل�سجلتني مل�ساق مفاهيم �أ�سا�سية يف الهند�سة
للف�صل الأول من العام الدرا�سي ،2011/2012
وقد مت توزيع ال�شعبتني بطريقة ع�شوائية� ،إحداهما
جتريبية والأخرى �ضابطة ،ومت تطبيق الدرا�سة
خالل �شهر كانون الأول من العام 2011م.
 مت االعتماد على عالمات طلبة املجموعتنيالتجريبية وال�ضابطة يف االختبار الأول مل�ساق مفاهيم
�أ�سا�سية يف الهند�سة ،للف�صل الدرا�سي الذي مت تطبيق
الدرا�سة فيه كعالمات قبلية يف التح�صيل الهند�سي،
للتحقق من تكاف�ؤ املجموعتني يف التح�صيل قبل
تطبيق التجربة.
 مت تقومي طلبة املجموعة التجريبية بطريقةامل�رشوع ،فيما مت تقومي املجموعة ال�ضابطة بالطريقة
التقليدية خالل فرتة تطبيق الدرا�سة.
 -بعد االنتهاء من تنفيذ الدرا�سة مت تطبيق اختبار
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التح�صيل الهند�سي املبا�رش على عينة الدرا�سة
كقيا�س بعدي ،واختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل
بعد �أ�سبوعني ،وت�صحيح االختبارين لتحليل
البيانات واختبار فر�ضيات الدرا�سة.

متغريات الدرا�سة:

تت�ضمن هذه الدرا�سة املتغريات التالية:
 .1املتغري امل�ستقل :طريقة التقومي :ولها م�ستويان
(طريقة امل�رشوع ،الطريقة التقليدية).
 .2املتغريات التابعة:
�أ  -التح�صيل الهند�سي املبا�رش ،ويقا�س بعالمة
الطالب على اختبار التح�صيل يف الهند�سة ،بعد
االنتهاء من فرتة تطبيق البحث مبا�رشة.
ب -التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل ،ويقا�س بعالمة
الطالب على اختبار التح�صيل يف الهند�سة ،بعد
�أ�سبوعني من فرتة تطبيق البحث.
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املعاجلة الإح�صائية:

الختبار فر�ضيات الدرا�سة مت ا�ستخدام حتليل
التباين املتعدد ( ،)MANOVAلتحديد وجود
فروق بني متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على كل من اختبار التح�صيل
الهند�سي املبا�رش وامل�ؤجل ح�سب م�ستويات املعرفة
الريا�ضية.

نتائج الدرا�سة:

�أو ًال :النتائج املتعلقة بالفر�ضية الأوىل:
�أ ) الو�صف الإح�صائي:
يبني اجلدول ( )3املتو�سط احل�سابي واالنحراف
املعياري لعالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش.

اجلدول ( :)3املتو�سط احل�سابي واالنحراف املعياري لعالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي
املبا�شر

املحتوى

املجموعة

املعرفة الإجرائية ( 4عالمات)

التجريبية
ال�ضابطة
التجريبية
ال�ضابطة
التجريبية
ال�ضابطة

االختبار الكلي ( 15عالمة)

التجريبية
ال�ضابطة

املعرفة املفاهيمية ( 6عالمات)
حل امل�س�ألة

( 5عالمات)

املتو�سط احل�سابي
2.97
2.68
3.71
2.85
2.95
2.34
9.63
7.88

االنحراف املعياري
0.97
0.99
1.18
1.13
1.09
1.13
2.34
2.30

يظهر من اجلدول ( )3وجود فروق ظاهرية يف املتو�سطات احل�سابية بني عالمات طلبة املجموعتني ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية ،وذلك
على اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش.

ب) التحليل الإح�صائي ومناق�شة النتائج:
ن�صت الفر�ضية الأوىل على �أنه " :ال توجد فروق
ذات داللة �إح�صائية على م�ستوى الداللة (=α
 )0.05بني متو�سطي درجات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل
الهند�سي املبا�رش تعزى للتقومي بطريقة امل�رشوع
".الختبار هذه الفر�ضية مت ا�ستخدام حتليل التباين

املتعدد ( )MANOVAلتحديد وجود فروق بني
متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة ،ح�سب طريقة التقومي.ويبني اجلدول
( )4نتائج حتليل التباين املتعدد للمقارنة بني
متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش.
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اجلدول ( :)4نتائج حتليل التباين املتعدد ( )MANOVAللمقارنة بني متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة
على اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�شر
املحتوى
املعرفة
الإجرائية

م�صدر التباين
املجموعة
(م�ستوى داللة
ولك�س المبدا =
)0.007
املعرفة املفاهيمية
حل امل�س�ألة
االختبار الكلي

جمموع املربعات درجات احلرية
1
1.667
14.480
7.240
60.641

يظهر من النتائج الواردة يف اجلدول ( )4عدم
وجود فروق ذات داللة �إح�صائية على م�ستوى
الداللة ( ،)α= 0.05بني متو�سطات عالمات طلبة
املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على اختبار
التح�صيل الهند�سي املبا�رش تعزى لطريقة التقومي
على حمتوى املعرفة الإجرائية .وميكن عزو هذه
النتيجة �إىل �أن املعرفة الإجرائية معرفة ب�سيطة ،وال
حتتاج �إىل مهارات عقلية عليا ،بل تتطلب م�ستويات
دنيا من املعرفة مثل التذكر واال�ستدعاء املبا�رش
للمعلومات من الذاكرة وميكن �أن يقوم بها الطالب
عن طريق حفظ الإجراءات وتطبيقها� ،سواء بفهم �أو
بدون فهم ،لذا ف�إن االختالف الظاهري يف �أداء طلبة
املجموعتني مل يكن ذا داللة �إح�صائية.فيما �أظهرت
نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات داللة �إح�صائية
على م�ستوى الداللة ( )α= 0.05بني متو�سطات
عالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على
اختبار التح�صيل الهند�سي املبا�رش تعزى لطريقة
التقومي على كل من حمتوى املعرفة املفاهيمية وحل
امل�س�ألة واالختبار الكلي ،وبالرجوع �إىل املتو�سطات
احل�سابية الواردة يف اجلدول ( )3يت�ضح �أن الفروق
ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية الذين مت تقوميهم
بطريقة امل�رشوع ،مقارنة بطلبة املجموعة ال�ضابطة
الذين مت تقييمهم بالطريقة التقليدية.وقد يعود
ال�سبب يف ذلك �إىل �أن ك ًال من املعرفة املفاهيمية وحل

1
1
1

متو�سط املربعات قيمة (ف)
1.738
1.667
14.480
7.240
60.641

10.831
5.861
11.245

م�ستوى الداللة
0.191
0.002
0.018
0.001

امل�س�ألة يتطلب من الطالب القيام بعمليات عقلية عليا
مثل التطبيق والتحليل والرتكيب للح�صول على
املعرفة ،ومبا �أن امل�رشوع عمل ا�ستق�صائي ،يقوم به
الطالب بهدف حل م�شكلة ما �أو ت�صميم عمل �أو القيام
بتجربة ،ف�إن هذا يكفل �إظهار قدرة الطالب و�إبداعه،
و�إدراك وبيان العالقات والروابط بني املفاهيم
واملهارات للو�صول �إىل حل امل�شكلة التي تواجهه،
مما قد ي�سهم يف رفع م�ستوى الفهم لدى الطلبة
ويزيد من قدرتهم على حل امل�شكالت ب�شكل عام وحل
امل�س�ألة الريا�ضية ب�شكل خا�ص.وقد يعزى ال�سبب يف
ذلك �أي�ض ًا �إىل �أن التقومي بامل�رشوع يزيد من اعتماد
الطالب على ذاته ويعمل على حت�سني اجتاهاته نحو
التعلم ،من خالل �شعور الطالب بالإجناز الذي حققه
فردي ًا �أو جماعي ًا بالتعاون مع الطلبة؛ مما ي�ساهم
يف اهتمام الطالب باملادة ويجعله يتحمل م�سئولية
�أكرب مما يحدث يف ال�صفوف التي تدر�س بالطريقة
التقليدية .كما �أن التقومي بامل�رشوع ي�سمح للطالب
بالتجربة واخلط�أ ،من خالل �إعطائه فر�ص ًا متنوعة
لتحقيق الأهداف التي ي�سعى �إليها امل�رشوع ،وبالتايل
ف�إن الطالب قد يتعلم من الأخطاء التي يقع فيها؛ مما
يجعله قادر ًا على �إدراك املعرفة ب�شكل �أف�ضل ،وهذا
بدوره قد ينعك�س على حت�صيله .كما �أظهرت نتائج
الدرا�سة تفوق طلبة املجموعة التجريبية على طلبة
املجموعة ال�ضابطة يف االختبار الكلي ،وهذه النتيجة
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تبدو منطقية يف �ضوء تفوق الطلبة يف املجموعة
التجريبية على ال�ضابطة يف كل من بعدي املعرفة
املفاهيمية وحل امل�س�ألة ،وهذان البعدان ي�شكالن
الن�سبة الكربى من حمتوى االختبار ،وتتفق نتائج
هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سات كل من (الفقي،
2009؛ Papanikolaou & Boubouka, 2010
)& Kaldi & Filippatou & Govaris, 2011

التي �أ�شارت �إىل �أهمية التقومي بامل�رشوع يف تنمية
التح�صيل واملعرفة لدى الطلبة.

146

ثاني ًا :النتائج املتعلقة بالفر�ضية الثانية:
�أ ) الو�صف الإح�صائي:
يبني اجلدول ( )5املتو�سط احل�سابي واالنحراف
املعياري لعالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل.
اجلدول ( :)5املتو�سط احل�سابي واالنحراف املعياري
لعالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على
اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل

اجلدول ( :)5املتو�سط احل�سابي واالنحراف املعياري لعالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي
امل�ؤجل
االنحراف املعياري
املتو�سط احل�سابي
املجموعة
املحتوى
0.91
2.97
التجريبية
املعرفة الإجرائية ( 4عالمات)
0.87
2.41
ال�ضابطة
1.17
3.76
التجريبية
املعرفة املفاهيمية ( 6عالمات)
1.07
2.46
ال�ضابطة
1.06
2.82
التجريبية
حل امل�س�ألة ( 5عالمات)
0.95
1.95
ال�ضابطة
2.47
9.55
التجريبية
االختبار الكلي ( 15عالمة)
2.17
6.83
ال�ضابطة
يظهر من اجلدول ( )5وجود فروق ظاهرية يف املتو�سطات احل�سابية بني عالمات طلبة املجموعتني ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية ،وذلك
على اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل.
يظهر من النتائج الواردة يف اجلدول ( )6وجود

ب) التحليل الإح�صائي ومناق�شة النتائج:

ن�صت الفر�ضية الثانية على �أنه " :ال توجد فروق
ذات داللة �إح�صائية على م�ستوى الداللة
( )α= 0.05بني متو�سطي درجات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل
الهند�سي امل�ؤجل تعزى للتقومي بطريقة امل�رشوع
" .الختبار هذه الفر�ضية مت ا�ستخدام حتليل التباين
املتعدد ( )MANOVAلتحديد وجود فروق بني
متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة ،ح�سب طريقة التقومي .ويبني اجلدول
( )6نتائج حتليل التباين املتعدد للمقارنة بني
متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية
وال�ضابطة على اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل.

فروق ذات داللة �إح�صائية على م�ستوى الداللة
( ،)α= 0.05بني متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني
التجريبية وال�ضابطة على اختبار التح�صيل
الهند�سي امل�ؤجل تعزى لطريقة التقومي على كل من
حمتوى املعرفة الإجرائية واملعرفة املفاهيمية وحل
امل�س�ألة واالختبار الكلي ،وبالرجوع �إىل املتو�سطات
احل�سابية الواردة يف اجلدول ( )5يت�ضح �أن الفروق
ل�صالح طلبة املجموعة التجريبية الذين مت تقوميهم
بطريقة امل�رشوع ،مقارنة بطلبة املجموعة ال�ضابطة
الذين مت تقييمهم بالطريقة التقليدية ،وهذا يعني �أن
التعلم الذي اكت�سبه الطلبة من خالل طريقة امل�رشوع
انتقل �أثره �إىل ما بعد �إجراء التجربة ،ومل يقت�رص
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على التعلم الآين املبا�رش فقط .وقد يعزى ال�سبب
يف ذلك �إىل �أنه عند ا�ستخدام طريقة امل�رشوع ،ف�إن
املتعلم يكون ن�شط ًا وفاع ًال ،من خالل املبادرة �إىل
العمل ب�شكل فردي �أو جماعي ،وم�شاركة الآخرين يف
الو�صول �إىل املعلومة ،وحل امل�شكلة التي تواجههم،
وهذا النمط من التعلم الن�شط يعمل على دوام التعلم
وا�ستبقائه ،مما ميكنه من االحتفاظ باملعلومات
التي مت حت�صيلها لأطول مدة ممكنة ،وهذا ما يف�رس
تفوق طلبة املجموعة التجريبية على طلبة املجموعة
ال�ضابطة يف جميع �أنواع املعرفة الريا�ضية ،حيث �أن
طريقة امل�رشوع قد �ساعدت الطلبة على ربط املعرفة
الإجرائية باملعرفة املفاهيمية ،مما جعل التعلم
لدى الطلبة تعلم ًا ذا معنى ،يتم من خالله ا�ستذكار
املعلومات التي مرت �سابق ًا والقدرة على معاجلتها
للو�صول �إىل احلل الأمثل للم�شكلة التي تواجههم.
كما �أن طريقة امل�رشوع قد تعمل ب�شكل كبري على
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�إثارة دافعية الطلبة للتعلم ،مما يدفعهم �إىل توظيف
التفكري والعمليات العقلية العليا ،مثل التطبيق
والتحليل والرتكيب والتقومي ،وهذا يعمل على زيادة
فر�ص تر�سيخ املعلومات يف عقولهم ،وبالتايل ي�سهل
ا�سرتجاعها عند احلاجة .ومبا �أن عملية التقومي تتم
ب�شكل م�ستمر يف التقومي امل�ستند �إىل امل�رشوع ،ف�إن
ذلك ي�سهل على املعلم قيا�س مدى حتقق الأهداف لدى
الطلبة ،كما �أن امل�رشوع الواحد يحتوي على �أفكار
ت�شكل ترابط ًا بني عدة �أهداف؛ مما يجعل الطالب
قادر ًا على ا�ستدعاء املعلومات التي تعلمها �سابق ًا،
وهذا بدوره قد ينعك�س على مدى قدرة الطالب على
االحتفاظ بالتعلم فرتة �أطول من التعلم بالطريقة
التقليدية ،لأن التعلم بامل�رشوع هو تعلم ذو معنى،
يتم فيه ربط الأفكار مع بع�ضها للو�صول �إىل نتيجة
�أو حل للم�شكلة التي هدف �إليها امل�رشوع.

اجلدول ( :)6نتائج حتليل التباين املتعدد ( )MANOVAللمقارنة بني متو�سطات عالمات طلبة املجموعتني التجريبية وال�ضابطة
على اختبار التح�صيل الهند�سي امل�ؤجل.
املحتوى
م�صدر التباين
املعرفة
املجموعة
الإجرائية
(م�ستوى داللة
ولك�س المبدا = املعرفة املفاهيمية
)0.000
حل امل�س�ألة
االختبار الكلي

جمموع املربعات
6.164
33.316
14.741
146.269

درجات احلرية متو�سط املربعات
6.164
1
1
1
1

33.316
14.741
146.269

قيمة ( ف )
7.790

م�ستوى الداللة
0.007

26.430
14.625
27.257

0.000
0.000
0.000
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التو�صيات:
يف �ضوء نتائج الدرا�سة التي �أظهرت فاعلية ا�ستخدام
طريقة التقومي بامل�رشوع يف حت�سني التح�صيل
الهند�سي املبا�رش وامل�ؤجل لدى الطلبة ،ف�إن الدرا�سة
تو�صي مبا يلي:
 .1تدريب معلمي الريا�ضيات على ا�ستخدام طريقة
التقومي بامل�رشوع وتوظيفها ب�شكل فاعل يف العملية
التعليمية -التعلمية.
� .2إجراء درا�سات تتناول فاعلية ا�ستخدام طريقة
التقومي بامل�رشوع يف تدري�س مو�ضوعات ريا�ضية
�أخرى مثل اجلرب والأعداد والإح�صاء ،و�أثرها
على متغريات �أخرى غري التح�صيل ،مثل التفكري
والدافعية واالجتاهات ،وكذلك على عينات من
جمتمعات درا�سية �أخرى.
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